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RESUMO

Os quilombolas e indigenas de Aquiraz
passam, em suas lutas, a considerar a educagio
como a ferramenta que ensejard a redugio
das discriminaces que sofrem ao longo dos
anos. Para o alcance de uma igualdade sem
discriminagao, o direito a educagio deve
ser compreendido e priorizado como direito
fundamental de natureza social apto a contribuir
para o fortalecimento das referidas lutas, ou para
uma mudancga concreta de sua realidade. Neste
sentido, serio abordadas tematicas conceituais
trabalhadas na Antropologia e voltadas para os
Direitos Humanos: a multiculturalidade e a
Interculturalidade, o que, certamente, implicara
perspectivas para a otimizacdo do modelo atual
da educacio das referidas minorias.

Palavras Chave
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cooperativismo.

INTRODUCAO

Na luta travada pelos negros e indigenas
que vivem na cidade de Aquiraz, Cear4, Brasil,
contra a discriminacao, a educagio emerge como
uma possibilidade de diminuir as desigualdades
existentes. E para uma melhor compreensio do
Direito a Educagdo, buscamos promover a ideia
de prioridade do referido direito e contribuir
para sua melhor satisfagdo, sobretudo para as
comunidades Jenipapo-Kanindé e Lagoa de

Ramos e Goiabeiras, ampliando as possibilidades
concretas de sua efetivacdo sob a perspectiva de
formacdo para o cooperativismo, o que aparece
atualmente como uma proposta de mudanca da
situacdo socioecondmica das duas comunidades.

Importa salientar que nio procederemos a
andlise das diversas formas de regulamentacio
do direito 2 educacio em nosso ordenamento
juridico, mas tdo somente a reflexdo acerca
do regime juridico conferido a educacdo como
um direito fundamental de natureza social; e
como esse direito tem sido alcangado e poderd
contribuir seja para o fortalecimento das lutas,
seja para a mudanca concreta da realidade
das comunidades Indigena e Quilombola do
Municipio de Aquiraz. Para isso, faz-se necessario
compreender o papel de destaque conferido aos
direitos fundamentais em nosso ordenamento
juridico, fruto do modelo de Estado adotado em
nossa Constitui¢do, além de abordar temadticas
conceituais  trabalhadas na  Antropologia
e voltadas para os Direitos Humanos: a
multiculturalidade e a Interculturalidade.

Sio objetivos do presente estudo: a)
analisar a distincia entre a ideia de prioridade
que ¢é dada a educagio e a realidade factual,
especialmente para as minorias indigena e negra
de Aquiraz, no Cear4; b) instigar a reflexio sobre
o conceito de multiculturalidade no contexto da
igualdade e nao discriminagio, com a ideia do
fortalecimento das lutas travadas pelos indios e
negros aquirazenses, utilizando a educag¢do como
uma poderosa arma transformadora da realidade
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vivida por eles; c) estabelecer a possibilidade
de uma ampliacdo interpretativa do termo
“diferenciada”, voltada para o cooperativismo
na educagio dos indios e negros, de modo que,
na pratica, sejam diminuidas a desigualdade e
a discriminacdo sofridas por estes, bem como
o tipo de prestagoes exigiveis do Poder Publico
com um modelo possivel para a sua satisfacdo
em caso de oferta irregular ou insuficiente.

IGUALDADE E NAO DISCRIMINACAO
NA EDUCACAO OFERTADAS AOS VUL-
NERAVEIS

Partimos da ideia de Boaventura de Sousa
Santos (1997) de que as pessoas tém direito a
serem iguais sempre que as diferencas as tornem
inferiores; sabemos, entretanto, que essas
tém igualmente o direito de serem diferentes
sempre que a igualdade colocar em risco suas
identidades. Ademais, servimo-nos do despertar
da consciéncia para as necessidades especiais de
protegao dos vulneraveis, assim considerado por
Antonio Augusto Cancado Trindade (2014) ao
afirmar que, nas duas tltimas décadas, passou-se
a reconhecer a necessidade premente de proteger,
de modo especial, os mais desfavorecidos e
vulneraveis, os quais, apesar de toda atengdo que
0s 6rgaos supervisores dos tratados de direitos
humanos lhes tém dedicado, tém ainda um
longo caminho a percorrer, posto que, a despeito
dos avangos registrados nas ultimas décadas no
dominio da protecdo internacional dos direitos
humanos, persistem as respectivas violagoes.

O surgimento da educagio, como uma
ferramenta capaz de possibilitar a diminuigido
das desigualdades, instiga-nos a lancar um
olhar critico para os termos a ela relacionados.
Observamos, neste contexto, a necessidade do
desenvolvimento de uma interpretacio do termo
“diferenciada”, levando em consideragdo nio s6
as diferencas culturais, mas também as diferencas
socioeconOmicas vividas pelos negros e indigenas
que habitam a cidade de Aquiraz, Ceara.

E evidente tratar-se de uma imposigio
constitucional do Brasil como um Estado social
de direito de inspira¢do democrética. O que pode
ser verificado, observando o caput do artigo 1°,
que institui o Estado democratico de direito —
tendo como fundamento a cidadania (inciso
III) e o pluralismo politico (inciso V), bem
como o paragrafo tnico do mesmo dispositivo
que consagra o principio da soberania popular.

O carater social deste Estado democratico de
direito fica explicito, entre outros, no artigo 3°,
no qual se estabelece como um dos objetivos
fundamentais da Republica a redugao das
desigualdades sociais (inciso III). E o direito a
educacio, previsto no artigo 6° da Constituicao
Federal de 1988, aparece como um direito
fundamental de natureza social. Além da
previsio constitucional, hd uma série de outros
documentos juridicos que contém dispositivos
relevantes a respeito do direito a educacgio; entre
outros, podemos destacar o Pacto Internacional
dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais,
de 1966, ratificado pelo Brasil, no livre gozo de
sua soberania, aos 12 de dezembro de 1991, e
promulgado pelo Decreto Legislativo n°® 592, em
6 de dezembro de 1992.

PRIORIDADE DO DIREITO A EDUCACAO

Tratando especificamente do Direito
a Educacio e entendendo este como
manifestacdo essencial do universo indivisivel,
interdependente e inter-relacionado a todos os
direitos humanos reconhecidos, nitido é que a
caréncia e insuficiéncia deste afeta e desvirtua os
demais direitos. A Educagao é um instrumento
basico para combater as desigualdades sociais,
através da qual se persegue o acesso efetivo
dos bens e valores da cultura, observando o
principio de igualdade de oportunidades; €,
conseguintemente, como consignam diversos
escritores e organismos internacionais, a tarefa
mais significativa das nagoes.

Assinala o estadista Jacques Delors que
“da educacao depende em grande medida o
progresso da humanidade... Hoje estd cada vez
mais enraizada a convicgdo de que a educacio
constitui uma das armas mais poderosas de que
dispomos para inventar o futuro...” (tradugdo
nossa). Educar é uma tarefa de todos: familia,
igrejas, partidos politicos, sindicatos, associagdes
voluntarias, meios de comunicagio, empresas,
nio se limitando a essas instituigdes; pelo
contrario, estende-se a uma grande variedade
das mesmas. A educagido, que é um direito, é
também um dever de todos e deve ser tratada
como prioridade porque esta é condigao da
cultura, da liberdade e da dignidade humanas.
Hoje, de conformidade com a agenda do século
XXI, a priorizacdo da educacdo deve levar em
conta os mais vulnerdveis, com vistas a igualar
as oportunidades para os “marginalizados”,
0s quais, em um consenso regular dos paises,
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sdo 0s pequenos camponeses, os indigenas, os
afrodescendentes, os trabalhadores informais e as
mulheres pobres.

Especificamente, a educacio para indios e
negros se destaca como base fundamental para
que esses povos reconquistem suas dignidades.
A educagio para esses povos sempre foi uma
educagio que visava a integrar o indio na
sociedade brasileira, e excluir os negros, pois, no
caso dos afrodescendentes, o trato da educagio era
totalmente diferente do corriqueiro. Enquanto os
indios foram alfabetizados apesar de ter sido com
o0 intuito de servirem aos interesses da Coroa e
da Fé catdlica, os negros sequer recebiam uma
educagido formal e, quase sempre quando isso
ocorria, era muito violenta, na base do agoite, do
castigo: os trabalhos for¢ados eram sua escola de
vida. E pelas intencoes das classes dominantes,
por exemplo, o termo integracao acabou sendo
tratado como sinénimo de etnocidio.

E importante comentar que foi no final do
século XVIII, na Franga, com a Declaracio de
Direitos do Homem e do Cidadéo de 1789, que
muitos reflexos se produziram no mundo, com
o impacto de seu texto sobre a elaboracio de
uma doutrina preocupada com o tema “direitos
humanos”. Estamos de pleno acordo com Monica
Herman Caggiano, quando afirma que, desde a
edicdo da referida declaragio, avulta a ideia da
impositiva necessidade de assegurar o acesso a
educacdo. (CAGGIANO, 2009). A declaragio
jacobina de 1793 igualmente evidencia a
relevincia da educagao, identificando-a como
uma necessidade para todos. Aqui ressaltamos
que no termo “todos” deveriam estar inclusos
indigenas e quilombolas.

O século XIX é marcado pelo Liberalismo,
em que o direito a educacio é tido como ponto
de apoio, no qual houve uma grande influéncia
francesa e um centralismo administrativo.
Durante esse periodo é garantido o liberalismo
europeu; contudo, o Brasil ndo consegue adequar-
se, e resulta na conversio em um projeto burgués
de minorias. Epoca da educagio para cidadania,
onde a base da educacdo elementar no Brasil é
proclamada universal, obrigatoria e gratuita, mas
nio se viu materializada, época em que consta
no texto constitucional o “Tratado completo
de educacdo da mocidade brasileira” (1823) —
reflexo do texto de Condorcet!, respondendo a
pauta francesa de trés niveis de ensinamento:
primadria, segunda e terceira. E quando os liberais

brasileiros apostam na ideia de cidadio com um
dos direitos basicos como a educacio.

EDUCACAO INSTITUCIONAL NO BRASIL

Foi a partir do ano de 1850, com o inicio
da consolidacido do Império, que comecaram as
politicas educacionais a proliferar, marcando
a década com muitas realizagbes importantes
para a educacéo institucional. Este é um periodo
de grande importincia porque muito esclarece
sobre a educacdo dos negros no Brasil.

[N

Foram elaborados a época, para regular o
ensino primério e secundirio, como também
para criar escolas publicas de instrucdo primadria,
leis e decretos que regulamentavam, entre
outras coisas, a possibilidade de se admitir
alunos pobres em escolas particulares, mediante
gratificacdo do Estado, bem como a assisténcia
educacional de meninos pobres e indigentes
menores de doze anos; como também a
obrigatoriedade de ensino para todos os meninos
maiores de 7 anos. Cumpre aduzir que, apesar
disso, foi explicitamente proibida a admissio
de meninos escravos?. Além disso, quando da
implantagio da Reforma Couto Ferraz, que
aprovou o regulamento do ensino primdrio e
secundario, a mesma foi como uma extensio de
tal proibicdo, pois se estabeleceu que nas escolas
publicas do pais nio seriam admitidos escravos
e a previsao de instrugio para adultos dependia
da disponibilidade dos professores, ou seja, os
professores ndo eram obrigados a ensinar aos
negros. Foi também criado o curso noturno
para adultos nas escolas publicas de instrugio
priméria, com a condi¢gio de que fossem do
sexo masculino e livres ou libertos; continua,
portanto, a adverténcia de que niao admite o
aCESSO A0S €SCravos.

O impedimento a educacio institucional
aos escravos s6 cessou com a promulgacio do
Decreto 7.247 de 19 de abril de 1879, que regulou
0 ensino primario e secundario no municipio da
Corte e o ensino superior em todo o Império,
instituindo a liberdade de ensino e de método.
Mesmo sem esse impedimento, € depois de
mais de um século da aboligao da escravatura,
dificilmente podemos considerar inexistente a
condigdo de escravo em nosso pais, posto que,
como proclama Epicteto: “S6 as pessoas que
receberam educacio sio livres”.

N

E inegivel que o direito 2 educagio esti
hoje elencado no catalogo dos direitos humanos
fundamentais, e que este dispoe de qualidades
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proprias (natureza de direitos morais, qualidade
de direitos preferenciais e fundamentalidade
do interesse ou caréncia protegida), além de
ser referido tanto como um direito de primeira
geragao (direito individual) quanto de segunda
geracdo (direito coletivo). Todo o exposto,
em nossa opinido, s6 evidencia ainda mais
0 atraso secular brasileiro relativamente ao
direito da educagao, pois s6 foi elencado no
texto constitucional brasileiro sob o prisma de
direito social com a Constituicio de 1988, ou
seja, a aplicabilidade do que é defendido nas
declaragoes francesas s6 chega ao ordenamento
juridico do Brasil pelo menos 200 anos depois. E
a ideia do sistema nacional de educagdo nem foi
uma questio resolvida no Brasil no século XIX
e nem nos primeiros anos do século XX. Um
déficit acumulado até hoje.

DIREITO A EDUCACAO E A EFETIVACAO
DESSA PARA INDIGENAS E AFRODES-
CENDENTES

Na década de 80, Sirgado, de acordo
com Oliveira (2014), faz referéncia tanto ao
nio ingresso como a nio permanéncia dos
marginalizados no sistema educacional formal,
lecionando que nio s6 aqueles nio tém em
sua maioria acesso a escola, mas também
que sdo, quando nela entram, rapidamente
eliminados em virtude da burocracia que sofrem
de selegao e exclusdo. Sabemos que o termo
“marginalizados” abrange diversos outros
grupos, mas delimitaremos nossa discussio ao
enfoque do indigena e do afrodescendente como
os socialmente excluidos.

Mister € apostar-se na educacio como
uma forma de garantir a inclusido daqueles que
historicamente tiveram seus direitos humanos
e sociais negados, respeitando, como defende
Arroyo, nas palavras de Pimenta e Fonseca
(2014), a especificidade de cada aluno, levando-
se em conta que esses tém o direito de serem
respeitados em suas singularidades mentais,
culturais, éticas e humanas. Assim como Freire
(2000), acreditamos que, se a educacdo sozinha
nio transforma a sociedade e sem ela tampouco
a sociedade muda.

Atualmente, vivemos uma tensio que se
situa entre a conquista do direito a educagio
com respaldo legal, como parte dos direitos
sociais, e a dificuldade encontrada quando se

tenta efetiva-lo.

No que tange a educagio dos negros,
cumpre agregar que, apenas em 1979, nio se
proibe mais o ingresso de escravos nas escolas.
Ocorre que, sem a existéncia de uma legislagao
que regulasse institucionalmente a referida
educacgio, muitos ex-escravos acabaram a mercé
dos mandos e desmandos sociais, pois, com
as dificuldades de encontrarem trabalho e de
se firmarem financeiramente, ji4 que a maioria
nio sabia ler ou escrever e nio tinha moradia,
acabaram sujeitos a toda sorte de ameacas e
humilhacoes.

Com respeito a Educagio indigena, as leis
a ela relacionadas demoraram para aparecer, e
muitas delas nio tiveram suas ideias totalmente
concretizadas. Até o inicio dos anos 1990, toda
a politica voltada para os povos indigenas estava
concentrada na Fundacio Nacional do Indio
(Funai), o que foi alterado, passando o ensino a ser
de responsabilidade do Ministério da Educacio
(MEC), o que ajudou na criagdo de ntcleos de
Educagdo indigena nas secretarias estaduais.
Entdo se comegou a pensar em diretrizes para
uma politica nacional para a 4rea. E, no final
desta década, o direito a uma Educagao bilingue
e intercultural ji estava garantido na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB)
e no Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas.

No final do século XX, contra os
processos crescentes de exclusao social, surge
a perspectiva intercultural que, em nivel das
praticas educacionais, propoe novas estratégias
de relacdo entre grupos diferentes, para que se
construam identidades sociais, reconhecendo-se
as diferencas culturais, e sustentando-se a relagao
critica e solidaria entre elas. O foco principal da
educacio a partir dai passa a ser a elaboracdo de
modelos culturais que interagem na formacio
de cada individuo envolvido, legitimando sua
cultura de origem e promovendo a coesao com a
cultura diferente.

A fundamentacio da educacio intercultural
é uma Declaragio da UNESCO, de 1978,
consoante a qual todos os povos e todos grupos
humanos, qualquer que seja a sua composicio ou
a sua origem étnica, contribuem conforme sua
proépria indole para o progresso das civilizagoes e
das culturas, que, na sua pluralidade e em virtude
de sua interpretacdo, constituem o patrimonio
comum da humanidade. (UNESCO, 1978).

No caso brasileiro, pela prépria histéria da
formacdo social, exige-se que a orientacao das
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relagbes entre grupos de distintas etnias seja
mais elaborada, pois € uma situagido muito mais
complexa que o acolhimento de estrangeiros,
tal como a educacio intercultural preconizada e
priorizada na Europa.

Nesse contexto, surge a educagio
diferenciada implicitamente, tarde ou nio, na
década de 90, como um entremear da educacio
inclusiva, que foi definitivamente semeada no
Brasil, com sua participagio na Conferéncia
Mundial sobre Educagio para Todos, na cidade
de Jomtiem, na Tail4dndia, que teve o objetivo de
despertar a necessidade da educacio de qualidade
para todos. E, evidentemente, devemos levar
em conta que ndo pode haver discriminacio,
incluindo ai absolutamente todos: indios,
negros, deficientes, pobres, marginais, naio
excluindo ninguém. Na referida Declaracio,
estabeleceu-se o conteido minimo substancial
do direito da educagio e as garantias minimas
que devem ser cumpridas para que seja efetivo o
desenvolvimento de tal conteddo (Articulos 1° e
2°). Ademais, nos articulos 3°e 7°, esta expoe uma
visao ampliada que compreende: universalizar o
acesso a educagao e fomentar a equidade; prestar
atengao prioritdria a aprendizagem; ampliar os
meios e o alcance da educagdo basica; melhorar
o ambiente para aprendizagem; e fortalecer a
negociagao de agoes.

EDUCACAO DIFERENCIADA NO CON-
TEXTO BRASILEIRO

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagido Nacional e o Plano Nacional de
Educagdo, o MEC passa a abordar a educacao
diferenciada, pautada pelo emprego das linguas
indigenas, pela valorizacdo dos conhecimentos e
saberes milenares desses povos e pela formagao
dos préprios indios para atuarem como docentes
em suas comunidades. Essa educacdo aparece
como um direito indigena.

Chegamos ao século XXI e a grande
preocupagio ainda é com uma educagio para
a multiculturalidade. Nosso desafio foi, com o
inicio da pesquisa no ano de 2013, dar o primeiro
passo para a promogdo de uma nova educagio
diferenciada no municipio de Aquiraz.

Pudemos, porém, constatar que ao menos
os programas de formagdo de professores
indigenas tiveram grande avango. O MEC, em
2005, criou o Programa de Apoio 4 Formagao
Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(Prolind), para os docentes dos anos finais do

Ensino Fundamental e do Médio. Atualmente,
mais de 1,5 mil professores indigenas estio
em formacio em 23 licenciaturas oferecidas
por 20 instituicdes de ensino superior. Entre
elas, podemos citar o Projeto LII PITAKAJA
(Licenciatura Indigena dos povos Pitaguarary,
Tapeba, Kanindé, Jenipapo-Kanindé e Anacé),
no qual participam os indigenas de Aquiraz. Estd
ainda em curso no pais a criagdo de 26 Territdrios
Etnoeducacionais (TEEs), um modelo de gestao
que privilegia a territorialidade dos povos e nio
a divisao politica do pais. Afinal, muitos grupos
que compartilham praticas culturais estio
presentes em mais de um estado, o que dificulta
a elaboracdo de politicas e a coordenacio dos
sistemas de ensino.

EDUCACAO ETNICO-RACIAL NO BRASIL

Tudo comegou com a sangdo da Lei n°
10.639, em 9 de janeiro de 2003, pelo Presidente
Luis Inacio Lula da Silva. Com essa lei se torna
obrigatério, nos estabelecimentos de ensinos
fundamental e médio, oficiais e particulares, o
ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileiras,
contemplando o estudo da Histéria da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, valorizando a participagido
do povo negro nas 4reas social, econOmica e
politica pertinentes a Hist6ria do Brasil.

Ao longo do ano de 2004, a Coordenagao-
Geral de Diversidade e Inclusio Educacional
(CGDIE) realizou virios Féruns Estaduais
de Educacio e Diversidade Etnico-Racial,
organizados em parceria com os Movimentos
Sociais Negros, com as Secretarias Estaduais de
Educacio e com algumas universidades federais,
com o fim de discutir a implementagao da Lei n°
10.639/03.

De acordo com o Parecer/CP n° 003/2004
(BRASIL, 2004, p. 6),“[...] aeducagao das relagdes
étnico-raciais impoe aprendizagens entre brancos
e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfianga, projeto conjunto de construcio de
uma sociedade justa, igual, equinime”. Desse
modo, a educagdo das relagbes étnico-raciais
engloba diversos processos educativos através de
vivéncias com outras pessoas.

Ainda hoje lutamos para que as escolas
brasileiras possam dar visibilidade a histéria dos
negros de forma que estes consigam transformar
a situacio de inferioridade que sempre viveram.
De acordo com Roseane da Silva Amorim
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(2012), as lutas de diversos seguimentos
sociais e, consequentemente, as mudangas das
politicas curriculares a partir dos anos 2000,
tém insistido na necessidade de transformacao
das praticas curriculares. E, nesse sentido, a Lei
n°® 10.639/2003 aparece como essencial para
combater o preconceito no Ambito escolar.

Mais de quinhentos anos depois do
Descobrimento, ainda ndo se conseguiu
implantar no Brasil um modelo de educacio
cidadd e, como vimos, a raiz dos problemas
remonta as nossas origens coloniais e a estrutura
do poder. Cada vez mais os empresirios estiao
conscientes da necessidade de uma escolaridade
que ultrapasse o ensino fundamental, cabendo
reconhecer que a educacio geral é essencial para
todos e que € necessario integrar a educagio
geral A preparacdo para o mercado de trabalho.
Desse modo, concordamos com a afirmacio
de Linhares (1992) sobre a necessidade de
articular a escola e o mundo do trabalho, embora
reconhegamos que isto sé sera possivel com uma
transformacao social radical.

RECONHECER A MULTICULTURALIDA-
DE E AVANCAR ATE A INTERCULTURA-
LIDADE PARA GARANTIR O DIREITO A
EDUCACAO

A importincia e a necessidade de uma
educacdo para a multiculturalidade siao vistas
como um desafio, quicd o mais urgente do
inicio do século XXI. Uma observagiao que deve
ser considerada inicialmente é que o sistema
educativo nio é uma varidvel independente
de todo o resto, do contexto, como social,
econOmico, politico etc. Muitos estudos ja
demonstraram, ademais, que a realidade na
América Latina vem mudando, pois, desde um
certo tempo, as minorias étnicas estio tentando
acessar os niveis educativos mais avangados.
E essa vontade e determinacido puderam ser
observadas em conversas nas duas comunidades
quando de nossa visita, chamando-nos aten¢ao
o empenho e interesse da comunidade Jenipapo-
Kanindé para poder alcancar um maior grau de
formacao pessoal e profissional.

E um esforco quici como o de Don
Alfredo Tabo, intelectual autodidata indigena
amazodnico, citado por Luiz Enrique Lopez, como
autor de uma obra til e necessaria para avancar
na concretizagdo da utopia intercultural. Assim
como a de Don Alfredo, a continuidade de

nossa pesquisa almeja ecoar as vozes esquecidas
de indigenas e negros cheios de vontade de
transformar suas realidades.

Atualmente, a educacio intercultural
necessita ter por base o direito a diferenca e a
alteridade. E, para isso, é preciso avancar na
discussao referente a suposta existéncia e a
possibilidade de construgio de um homem
comum, Unico e universal. Como também
precisa estar fundamentada na premissa
antropoldgica de que nio existe um homem, e
sim homens, marcados por diferengas culturais,
étnicas e politicas que precisam ser respeitadas
e nio exterminadas com a imposigdo de valores
etnocéntricos.

Neste contexto, a educacdo intercultural
busca a construgiao de uma perspectiva pedagdgica
sustentada em “uma proposta de educagao para
a alteridade, voltada aos direitos do outro, a
igualdade de dignidade e de oportunidades, uma
proposta democratica ampla.” (FLEURI, 2003)

De acordo com a posigio de Will Kymlicka,
as sociedades modernas tém que fazer frente ao
desafio do multiculturalismo e explicar o termo
multiculturalismo como forma muito diferente
de pluralismo cultural.

O referido autor centra sua posi¢ao em dois
modelos de diversidade cultural: um que surge
da incorporacdo de culturas que estido dentro
de um mesmo territério (minorias nacionais)
e outro que surge da imigracdo individual e
familiar (grupos étnicos).

Consoante Luisa Maranén Vicario, da
Universidade de Burgos, o multiculturalismo é
considerado “(...) la coexistencia dentro de un
mismo territorio estatal de culturas diferentes
(...). En este sentido obliga a las democracias
a replantearse sus propios fundamentos
legitimadores como la igualdad de derechos.”
(VICARIO, 2013:82)

Em seu artigo, Luisa faz referéncia a Rawls
(1971), asseverando que a ideia de Kymlicka
(1989) — de um entendimento pluralista da
sociedade, onde os individuos decidem adotar
diferentes posturas sobre como viver suas vidas
— complementa a teoria daquele autor de que
para superar as discrepancias se deve centrar no
conceito de justica, configurado s6 em termos
de politica liberal, mais concretamente em
ativar essas politicas, com base na tolerancia
entre pessoas que tem diferentes valores,
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compartilhando um mesmo espago. Isso
influiu significativamente nos estudos étnicos
e de direitos de grupos minoritirios. Faz ela
referéncia ainda a Mauffe (2005), ao dizer que
os defensores de politicas liberais acreditam que
seu liberalismo prevé os elementos necessarios e
que esses devem ser aceitos sem se questionar as
diferencas existentes entre os individuos.

Destaque-se que cada uma das duas
comunidades em estudo tem seus proprios tragos
culturais. Dai se pode dizer que sio realmente
multiculturais, na opinido de Will Kymlicka,
pois se trata de dois casos com diferencas
nacionais e étnicas.

Imperioso é entender a diferenga entre
multiculturalismo e interculturalismo.
Segundo o autor Aparicio Gervis, orientador da
dissertagdo desenvolvida no periodo 2013/2014
quando iniciamos a investigagao:

(...] la diferencia conceptual entre
interculturalismo y multiculturalismo
radica en que éste tiene un sesgo mdis
positivo y dindmico e implica la aceptacion
de la cultura minoritaria por la mayoritaria
frente aquél. Ademds, designa la relaciéon
entre las diferentes culturas en el seno de
una sociedad culturalmente heterogénea.
Es decir, mientras que el multiculturalismo
se limita a reconocer (positiva o
negativamente) la existencia de las culturas
vecinas sin plantearse siquiera la relacién
entre ellas, el interculturalismo intenta dar
un paso mds alld y exige no sélo la relacion,
sino la convivencia pacifica basada en el
didlogo multidireccional entre las diversas
culturas.(Gervds, 2011).

Considerando o conceito de
multiculturalismo critico ou intercultural,
teoria presente no atual debate educacional,
adotaremos a classificagdo realizada por
McLaren (2000) que se tornou cldssica®.
Especialmente consideraremos a posicio que
se filia, do multiculturalismo como critico e de
resisténcia e o que diz Candau (2008) quando
identifica o multiculturalismo interativo,
também denominado intercultural, o que, alids,
se acerca da nocdo do multiculturalismo critico,
antes citado. Deve-se pontuar que essa visdo de
multiculturalismo “acentua a interculturalidade,
porque considera que é a mais adequada para
a constru¢io de sociedades, democrdticas e
inclusivas, que articulem politicas de igualdade
com politicas de identidade”. (CANDAU, 2008)

O multiculturalismo critico e intercultural
possui um discurso sedutor, e na perspectiva
de comunidades como os indigenas Jenipapo-
Kanindé e os quilombolas de Lagoa de Ramos e
Goiabeiras, que sio minorias €, pois, diferentes,
quando se leva em conta toda a populacido da
cidade em que estio inseridas, destacam-se
alguns tracos que o constroem. Defendemos,
também, para se trabalhar nas referidas
comunidades, o multiculturalismo de acordo
com 0 que apregoa Moreira (2001), o qual
compreende a construcdo social como resultante
da diferenga. Uma construgao social preparada
para o desafio de imposicdo transcultural onde
se pOe em pratica a ideia de Boaventura de Sousa
Santos (1997), da qual partimos.

A abordagem multicultural critica e
intercultural, dos autores a que nos referimos
e dos quais somos adeptos, leva-nos a uma
amplitude de temas para o campo educacional
€, neste contexto, a escola precisa lidar com a
pluralidade de culturas, com o reconhecimento
dos diferentes sujeitos socioculturais, dando
espago aos mesmos para que manifestem e
valorizem as diferencas. Essa escola pode ser
vista como parte fundamental de uma educagao
intercultural, que pode levar a uma sociedade
democritica, plural e mais humana.

A EDUCACAO DIFERENCIADA: UMA
INTERPRETACAO MAIS AMPLA PARA
ATENDER A REALIDADE DE INDIGENAS
E NEGROS DE AQUIRAZ

Vimos que as comunidades de que
tratamos sdo minorias e diferentes. Acreditamos
que a inser¢gdo delas numa discussio mais
ampla sobre o multiculturalismo intercultural
¢ uma forma de repensar a educacgio aplicada
em ambas etnias, a qual se encontra de certa
maneira limitada.* Em nosso estudo, restou
demonstrado pelas comunidades que o espacgo
educacional é o mais apropriado para que seus
membros abram os olhos para o desconhecido,
com a convivéncia com as diversas culturas em
seus entornos. Demonstrou-se, igualmente, em
especial por parte dos indigenas, total interesse
na criagio de cooperativas, o que, segundo os
membros da comunidade, poderd resultar em
ganhos para a mesma e todo o municipio de
Aquiraz. Assim, utilizando o préprio termo que
caracteriza a educacdo “garantida” aos indigenas
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(diferenciada), vislumbramos uma educagio
que englobe também os quilombolas, valorize
os direitos humanos e se volte para a formacao
de uma cultura empreendedora, favorecendo a
criagdo de cooperativas como uma contribuigdo
para o desenvolvimento local.

Propomos uma maior reflexdo sobre o
termo educagdo “diferenciada”, atentando
para possibilidades de novas perspectivas a seu
respeito. Reitere-se que no termo devem estar
inseridas ideias distintas da limitagdo dada,
quando do seu nascedouro, como direito indigena.
Deve-se envolver também os afrodescendentes,
bem como correlaciona-lo com a necessidade de
se trabalhar a cultura empreendedora, abrindo
espago, verbigrdcia, para o assunto de formagao
de cooperativas e para valorizagio dos Direitos
Humanos, acompanhando, em parte, a proposta
de Gerson Alves da Silva Junior (2000), que
propunha uma nova ideologia para a definicdo de
educagio diferenciada do MEC para os indigenas.
Isso sem confronté-la, pois o que o autor defende
estd fora da proposta de curriculo escolar para
as comunidades indigenas. E nossa intengio €
ampliar a interpretagio do termo com relagao as
praticas curriculares hoje permitidas e efetivadas,
sem tampouco confrontar com a defini¢cio dada
pelo MEC, mas contribuindo para que se venha
a somar, acrescentd-la algo que a torne mais
diferenciada.

Diferenciada é um termo, ao nosso olhar,
tio amplo, mas ao mesmo tempo de uso
limitado, na medida em que aborda somente
as comunidades indigenas. Nos diciondrios
tradicionais de portugués, nio se encontra o
termo escolhido para tratar da educacdo hoje
especifica dos indigenas. No diciondrio http:/
www.dicionarioinformal.com.br  encontramos
(Por Diciondrio inFormal (SP) em 03-10-2013),
como significados de diferenciada:1. Diferente;
2. Célula que sofreu diferenciacio. Atendimento
diferenciado. Do francés différencier, o verbo
diferenciar significa fazer ou estabelecer iferenca
ou distingdo entre; tornar ou tornar-se diverso
(ex.: apenas a etnia diferencia aqueles dois
povos; as escolas diferenciam-se pela qualidade
de educacdo). = DISTINGUIR; ou, ainda,
perceber ou ver nitidamente (ex.: ndo consigo
diferenciar seres humanos). = DISCRIMINAR,
DISTINGUIR, RECONHECER. Diferenciada €,
por conseguinte, distinta. Para nés uma educagio
distinta, principalmente quanto a limitagao de

seu emprego atual. E o que seria uma educagio
distinta para os indios e negros do Aquiraz?

Uma educagio distinta da que hoje temos
na comunidade quilombola de Aquiraz seria
uma educacio NAO limitada 2 mera ilustracio
com desenhos que remetem 2 identidade negra
africanizada, uma pritica que se iniciou ali
no ano de 2008, e tampouco ao oferecimento
apenas do ciclo primirio que, embora tenha
passado a funcionar a partir de 2013, em
tempo integral, ndo é suficiente para atender
os alunos adolescentes e adultos. E uma
transformacdo na educagio da comunidade
seria iniciar modalidades orientadas pela prépria
existéncia das terras, pensando-se atividades que
incentivem os alunos a participarem ativamente
do desenvolvimento da comunidade de que
fazem parte.

Ja uma educacio distinta da praticada na
Escola Diferenciada seria uma Educacdo capaz
de se integrar com a preparacgio da mio-de-obra
da comunidade para a competitividade exigida
com a globalizagao.

Educacdo distinta para ambos (indigenas e
quilombolas) seria levi-los a conhecer a educacio
cooperativista, possibilitando que, num futuro
proximo, a formacio de cooperativas fosse
concretizada como uma maneira de lhes dar
oportunidade de receber tudo aquilo que lhes é
devido.

Explicada a ampliagio do termo
diferenciada, passamos a utilizar uma nova
nomenclatura para representar a educagao que de
fato alcance todos os membros das comunidades
estudadas, usando, daqui por diante, o termo
Pluridiferenciada ao tratarmos de uma Educacio
mais diferenciada, tal como comentado em
linhas anteriores.

DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO CO-
OPERATIVISTA EM COMUNIDADES INDI-
GENAS E QUILOMBOLAS DE AQUIRAZ

Pudemos verificar que provavelmente
sem se aperceberem, ou seja, por natureza, os
quilombolas e indigenas de Aquiraz ja exercem
uma enorme influéncia no processo de ensino-
aprendizagem de seus componentes, através da
pratica da ajuda na propria familia, haja vista
que suas proprias histérias remetem a exemplos
tipicos de cooperagdo, como é o caso das missoes
jesuiticas, de mutirdes e dos quilombos no
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Brasil. Precisam, portanto, de uma formacio
que os levem a conhecer de fato o que na
pritica ja vivenciam, para que entio possam
aperfeicoar tais praticas e seguirem rumo ao
desenvolvimento.

Dentre os principios do Cooperativismo
estdo incluidas a Educagido, Formacio e
Informacdo. Talvez seja esses o0s mais
importantes de todos, pois deles dependem os
outros. Com o interesse de despertar a atencdo
das duas comunidades, mas também das pessoas
em geral para o mundo da cooperagio, partimos
da sugestio de que se mantenha um estudo
constante desse fendmeno social que abrange
todas as ciéncias e todos os setores da economia.

A educacio cooperativista visa a promover
a integragdo social e a participagdo ativa dos
cooperados, ou seja, pretende fazer com que todos
0s cooperados possam intervir de forma critica
na gestio do empreendimento e no usufruto dos
produtos e servicos econdmicos e assistenciais
oferecidos pela institui¢do. Segundo Nascimento
(2000), a maioria dos problemas enfrentados
pelas cooperativas, inclusive financeiros e
gerenciais, pode ser resolvida com a maior
participacdo de todos os envolvidos e isto passa
pela educagao.

No que tange a educacdo e capacitagido
cooperativa, José Odelso Schneider traga
um paralelo entre formagiao e educagio e as
diferencia considerando a formagdo o conjunto
das técnicas e dos ensinamentos destinados as
pessoas com o intuito de que desempenhem
com maior eficiéncia e qualidade seu trabalho.
E a educacio cooperativa, por sua vez,
corresponde ao conjunto de ensinamentos que
nio s6 proporcionam maior aporte cultural aos
envolvidos, mas trabalham valores, principios
e normas. Schneider também chama atencio
para o fato de que alguns trabalhadores da
drea da educagdo entendem que nio se pode
reduzir a capacitacido a um mero adestramento.
(SCHENEIDER, 2010:30-31). Nesse contexto,
a qualificagdo de suas técnicas préprias e/ou a
educagio cooperativistas vém a ser opgoes de
transformacoes para os dois povos em questao.

COOPERATIVISMO: UMA PROPOSTA
ECONOMICA ROMANTICA DE MUDAN-
CA DE VIDA

Relativamente ao fendmeno do
cooperativismo, cuidamos aqui de priorizar os

aspectos doutrindrios, romanticos e utdpicos,
mas nao esquecamos que, tratando-se de um
fenémeno social complexo, e para que nio
nos resulte deficiente nossa forma de vé-lo,
consideraremos alguns aspectos sob o prisma
de uma empresa, adequando as duas vertentes
a necessidade de agdes para transformar a
realidade de nosso objeto de estudo.

Considerando o pensamento de Klaes, que
defende ser o cooperativismo tio natural que até
mesmo os animais compartilham de sentimentos
de ajuda mutua, de solidariedade e de cooperagao,
nos apoderamos desse pensamento porque
acreditamos ser uma maneira de despertar
sentimentos positivos para o tipo de agdes que
propomos. Como tratamos com pessoas numa
condigdo muitas vezes inimaginidvel, em que
dizer anima-te pode soar como “piada”, nada
melhor do que considerar o exemplo como
ensinamento, assim como defendemos dever ser
também a educagdo nas duas comunidades com
relagdo a seus conhecimentos campesinos.

Segundo Klaes (2005):

Manifestacoes do instinto de ajuda mutua
tém-se profundas em toda a natureza e até
nos ultimos degraus da vasta escala dos
seres vivos. Subindo-a paulatinamente, até
atingir os animais superiores, encontram-se
provas inconcussas de instinto, de habitos
de solidariedade e de apoio reciproco. Sao
cldssicos os exemplos da formiga precavida
e laboriosa e da abelha ativa, simbolos
do espirito de associagdo, de tenacidade,
de trabalho incessante e de inteligéncia
ao servico de uma causa comum. {...)
conforme o exposto, nio hd davida sobre
a tendéncia do homem em buscar sanar as
exigéncias que o meio ambiente lhe impoe,
por meio de uma agio grupal, pois, assim é,
talvez, mais facil. Por isso, cooperativismo
é um fendmeno que tem acompanhado a
evolucdo do homem desde seus primérdios.
(KLAES, 2005: pp. 32-34).

O cooperativismo, enquanto doutrina,
teoria, sistema ou movimento associativista
de trabalhadores, é um fenémeno moderno
oriundo da oposicdo operdria as consequéncias
do liberalismo econ6mico praticado na
Inglaterra e na Franga do século XVIII e XIX e
pode ser entendido como um movimento social
que procurou, através da associagio, fugir de
uma opressao social resultante do capitalismo
concorrencial daquela época. Ademais, difundiu-
se como uma op¢do aos excessos oriundos do
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liberalismo, mas sem suprimir a propriedade
privada almejada pelo socialismo.

Diva Benevides Pinho faz distingdo entre
cooperativismo e cooperativa, afirmando que
nio se trata de sindnimos:

Etimologicamente, cooperagio (do verbo
latino cooperari, de cum e operari — operar
juntamente com alguém) significa a
prestacdo de auxilio para um fim comum.
E cooperativismo €é a doutrina que visa a
renovagao social através da cooperagao.
Do ponto de vista socioldgico, cooperagio
€ uma forma de integracdo social e pode
ser entendida como agido conjugada em
que pessoas se unem, de modo formal ou
informal, para alcangar o mesmo objetivo.
A cooperacdo, quando organizada segundo
estatutos previamente estabelecidos, di
origem a determinados grupos sociais.
Dentre tais grupos as cooperativas
representam aqueles que visam, em
primeiro lugar, a fins econdmicos e
educativos. A doutrina que deu base tedrica
as realizagdes cooperativistas constitui o
cooperativismo. Portanto, cooperagao e
cooperativismo nao sio palavras sindnimas.
Entretanto, o termo cooperac¢io tem sido
geralmente usado como equivalente de
cooperativismo. E o que se verifica em
Gide, Gaumont, Lavergne, Lasserre,
Poison, Broukeére, Totomianz, Borea — para
citar apenas alguns exemplos — ¢ também
autores brasileiros tais como Saturnino
Brito, Srandy Raposo, Valdiki Moura e
outros; e, embora com menos frequéncia,
como equivalente de cooperativa. (PINHO,
1966, p. 7)

E para que melhor entendamos e assim
possamos trabalhar com as comunidades
estudadas, dentre as acoes a serem trabalhadas,
empregamos a defini¢ao de cooperativismo no
sentido doutrindrio, visando a corre¢io do social
peloecondmicoepelaunidoentrehomensdetodos
os credos e cores, por intermédio da cooperativa
enquanto sociedade de pessoas organizadas em
bases democriticas que visam tanto a suprir as
necessidades de seus integrantes como também
a realizar determinados programas educativos e
sociais, com o fim de reduzir o abismo entre as
classes sociais.

E possivel surgir o cooperativismo como um
movimento social produzido por uma época de
péssimas condigoes devidadaclasse trabalhadora,
0 que muito contribuiu para o aparecimento
da proposta defendida por defensores do

socialismo utdépico como Robert Owen (1771-
1858) e Charles Fourier (1772-1837), eles que
sdo apontados na doutrina por Fibio Luz Filho
como 0s principais responsiveis pela difusio do
cooperativismo, como hoje é conhecido, de um
ideal alternativo ao individualismo que passaria
a ser representado pelo cooperativismo e uma
organizacao alternativa 4 empresa capitalista,
conforme o anteriormente exposto.

Quicd o fendmeno do cooperativismo,
como defendia o ex-Ministro da Agricultura
no Brasil, Roberto Rodrigues, se transforme na
grande e poderosa doutrina utilizada na defesa
da democracia e da paz, indo, portanto, contra
a concentracdo de renda e a exclusio social, na
promogao da igualdade e ndo discriminagio,
produzindo, assim, mais felicidade no mundo
inteiro.

Durante o desenvolvimento do trabalho,
do qual resultou este artigo, foram observadas,
maxime na comunidade quilombola de Lagoa
de Ramos e Goiabeiras, péssimas condicoes de
vida, o que s6 veio a somar para que optissemos
pela valorizagdo do prisma romantico do tema,
pois os problemas surgidos na AQUILARGO
(Associagao Quilombola de Lagoa de Ramos
e Goiabeiras), nos dltimos dois anos, tiveram
como consequéncia um grande descrédito por
parte da comunidade, o que vem impedindo
a harmonia, a disposicio e a confianca tao
necessarias para unir ideias e agdes na busca de
conquistas concretas.

Nas palavras da vice-presidente da
AQUILARGO, que foi bastante acolhedora
com nossa ida aquele povoado, falando sobre as
dificuldades que enfrentam com a precariedade da
oferta de servigcos basicos como satide, moradia,
transporte e principalmente a educagio, a qual,
de acordo com o entendimento dos membros
da comunidade, muito pode melhorar. Impende
aqui mencionar que a grande maioria dos
alunos deixa escapar em seus pronunciamentos,
durante as conversagoes, a falta de perspectivas
de conclusio do ensino fundamental, por
exemplo. A vice-presidente nos falava também da
necessidade que muitos da comunidade sentem
de mudar a situagio em que se encontram; dai
surgiu o tema cooperativa nas entrevistas, como
uma provavel alternativa de transformagio
da realidade, ainda que desconhegam quais os
procedimentos para formar uma associagio
desse tipo, ou provavelmente o que é ou como
funciona uma cooperativa.
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Vislumbramos a concretizacio de agoes
relacionadas com a formagdo de cooperativas
nas comunidades estudadas, com base no
posicionamento de Diva Benevides Pinho, ao
referir pré-cooperativas, fazendo mengio a
iniciativas contra as péssimas condicoes de vida
dos trabalhadores, mencionando as primeiras
experiéncias de cooperativas surgidas no final do
século XVIII e inicio do século XIX na Inglaterra,
Franga, Alemanha e em outros paises da Europa.

De acordo com a autora, houve alguns
éxitos consideraveis. Ela cita como exemplo
a Cooperativa de consumo do “Pobros
Pioneiros de Rochdale”, a qual teve seu sucesso
transformado em simbolo, pois foi a partir dos
“Pobros Pioneiros” que os valores (solidariedade,
igualdade, fraternidade, democracia, equidade,
responsabilidade social, transparéncia) e os
principios (adesdo livre e voluntiria, controle
democratico pelos sécios, participagio econémica
dossdcios, autonomiaeindependéncia, educagio,
treinamento e informagio, cooperagido entre
cooperativas, preocupacido com a comunidade)
foram elaborados e sio, até hoje, seguidos.

Assim como Fibio Luz Filho destaca
entre muitos outros, Robert Owen e Charles
Fourier, como percursores do cooperativismo,
Diva Benevides Pinho defende o estudo do
economista Charles Gide (1847 - 1942), em
que esse conteudo doutrinario foi sistematizado
num programa com base nos consumidores que
transformaria a sociedade, eliminaria os conflitos
e as injustigas sociais, numa solugdo pacifica
sem expropriagio, concepgio que passou a ser
difundida pelo mundo com a incorporagio da
Alianga Cooperativa Internacional (ACI). Assim,
0 atual espirito cooperativista foi influenciado
pelos principios de “Rochdale”, que podem ser
sintetizados como o idedrio da solidariedade e do
apoio mutuo, com que costuma ser conceituado
na doutrina, utilizando a maxima “Um por todos
e todos por um”, expressio de um dos principais
doutrinadores nacionais do cooperativismo,
Walmor Franke, que utilizou esse lema para
ilustrar a doutrina.

A moral cooperativa, como acentua o
Professor Lassere, ¢, ao mesmo tempo,
a autoajuda, a dignidade e o elevado
sentimento de se libertar por seu proprio
esforgo e pela solidariedade, de acordo com
0 lema: cada um por todos e todos por um.
(FRANKE, 1985: p. 12)

Com uma visio mais voltada para a
cooperativa como empresa, os autores Ricciardi
e Lemos se valem da economia para elaborar
um conceito de cooperativismo, e destacam
que nesse fendbmeno hé prevaléncia do trabalho
sobre o capital e, ainda, que nio existe obsticulo
algum 2 propriedade privada ou a livre iniciativa;
no entanto, o emprego solidirio de esforcos e
Tecursos gera cooperagao.

Para os autores:

O cooperativismo utiliza um método de
trabalho conjugado, a0 mesmo tempo
em que pode ser visto como um sistema
econdmico peculiar, em que o trabalho
comanda o capital. E que as pessoas que se
associam cooperativamente sao as donas
do capital e as proprietirias dos meios de
produgio (terras, miquinas, equipamentos,
instalagbes e outros), além de serem a
propria forca de trabalho. Como essa
disposigdo de se associarem tem o objetivo
de realizar um empreendimento que venha
a prestar servigos mutuos, é Gbvio que
essa unido busca a elevagio dos padrdes de
qualidade de vida dos associados.

O cooperativismo nao apregoa a extingao
da propriedade privada nem antepde
empecilhos 2 iniciativa e as liberdades
individuais. Porém, como é uma doutrina
econdmica que privilegia o social, motiva
os individuos no sentido de procurarem
atender as suas necessidades em
solidariedade com os demais. Assim, tudo
fica mais facil, pois em grupo as forgas se
multiplicam e os resultados alcancados
sio bem melhores. Em outras palavras,
0 cooperativismo ndo condena a riqueza,
mas estimula o seu uso em beneficio de
todos. Respeitando os esforgos e méritos
individuais, é uma economia racional
e inteligente que combate o egoismo
exacertbado e a ambigio desmedida.
(RICCIARDI; DE LEMOS, 2000, pp.
54/59)

Conforme os referidos autores, das teorias
surgidas a partir do capitalismo e do socialismo,
nenhuma logrou que na prética se efetivasse a
valorizagao social do ser humano. Para eles, o
cooperativismo como se d4 rompe a “exploragio
do homem pelo homem”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conhecendo os indigenas e quilombolas
de Aquiraz, verificamos que atualmente estdo
lutando pelo reconhecimento de seus direitos e
pudemos testemunhar o empenho e interesse,
particularmente da comunidade Jenipapo-
Kanindé, de alcancar um maior grau de formagao
pessoal e profissional. Porém, embora estejam
os dois inclusos no rol dos que devem ser
levado em conta para a priorizacdo da educacio
na agenda do século XXI, a possibilidade de
se igualar as oportunidades desses enquanto
“marginalizados” parece perder-se de vista.

Fazendo uso do proprio termo que a
caracteriza, a educacio “garantida” aos indigenas
(diferenciada), pudemosvislumbraraampliaciodo
mesmo englobando os quilombolas, a valorizagao
dos direitos humanos e um dos principios do
cooperativismo. Passamos a chamar de educacio

pluridiferenciada, representando uma maior
diferenciagio da mesma. Vislumbramos, ainda, o
desenvolvimento de agoes que visem a qualificar
os membros das duas comunidades, para que
esses desenvolvam suas habilidades, ou melhor,
para que ndo precisem sair de suas localidades
e ali mesmo possam desenvolver atividades que
lhes gerem renda suficiente para lhe assegurar
uma vida digna.

A histéria se repete, pois as experiéncias
das comunidades de que trata este artigo
evidenciam que os problemas de adaptacido
a nova cultura, caréncia de estradas, e escolas
e discriminacdo racial sio alguns dos que
contribuem, assim como em outras épocas, para
a formacgio de cooperativas, encarregadas de
suprirem as necessidades dos que enfrentavam
tais problemas.
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NOTAS

Condorcet (1743-1794) é um autor ligado a
histéria da instrugao puablica e da formacao do
cidadao republicano. (SILVA, 2010).

O Artigo 69 do Decreto n. 1.331-A, de 17
de fevereiro de 1854, dispunha: “Nio serdo
admitidos a matricula, nem poderio frequentar
as escolas: os meninos que padecerem
moléstias contagiosas; os que nio tiverem sido
vacinados, e os escravos”.

Segiin McLaren, el multiculturalismo puede ser:
1)conservador (préximo do legado colonialista
de supremacia blanca, excluye la nocién de
frontera, boicotea la educacion bilingiie, etc.);
2) humanista liberal (basado en la nocién de
igualdad natural); 3) liberal de izquierda (esencia
liza las diferencias, independientemente de la
historia, de la cultura y del poder); e 4) critico
y de resistencia (cuestiona la construccion

de la diferencia en el contexto de relaciones
culturales y de poder) (MCLAREN, 2000).

Na comunidade Lagoa de Ramos e Goiabeiras
a escola EEFJosé Raimundo da Costa, embora
os entrevistados tenham se referido a ela como
suficiente para a comunidade, destacamos
que atende somente a criangas porque se
trata de uma escola de ensino fundamental,
0 equivalente a escola primdria. E quando
crescerem as criangas, fazer o qué?

E na comunidade Jenipapo-Kanindé, mesmo
contemplando o ensino médio (equivalente a
secundaria), esta termina por deixar sem opg¢ao
o0s jovens que concluem, pois as dificuldades se
evidenciam, seja na tentativa de ingresso nas
universidades, seja na tentativa de ingresso no
mercado de trabalho, ou nos dois a0 mesmo
tempo, como a realidade brasileira obriga.
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